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1. Schule und gesellschaftliche Forderungen

Uber die dffentliche Schule wird in der Schweiz wie auch in anderen Lindern
auf unterschiedlichen Ebenen immer wieder kontrovers diskutiert. Zum Bei-
spiel, wenn mit sozialem Wandel einhergehende Herausforderungen und da-
mit verbundene unterschiedliche Lebensfiihrung (Wirth, 2015) zu bewiltigen
sind (z.B. Wandel der Familienformen, Zuwanderung, Armut, Digitalisie-
rung), wenn sich unerwiinschte Folgen des Schulsystems, wie z.B. Bildungs-
ungleichheit (z.B. Becker, Biihler & Biihler, 2013; Felouzis & Charmillot,
2017), manifestieren oder wenn Missstinde an Schulen publik werden, wie
z.B. Cybermobbing unter Schiilerinnen und Schiilern (Miiller et al., 2016). Es
wird jeweils die Frage aufgeworfen, ob und welche Aufgaben die Schule zu-
sitzlich tibernehmen soll und kann, um Kinder und Jugendliche bestmoglich
zu fordern. Kurz: An die Schule werden hohe und komplexe gesellschaftliche
Erwartungen gestellt.

Neben Familie und o6ffentlicher Schule mit ihren vielféltigen Diensten
(Baier & Schnurr, 2008) leistet auch das vielféltige Angebot der Sozialen Ar-
beit' fiir Kinder, Jugendliche und Familien (z.B. Kinder- und Jugendarbeit
oder Elternbildung, Bundesrat, 2012; Piller & Schnurr, 2013; Jud et al., 2014)
einen wichtigen Beitrag zur Erziehung und Bildung der nachwachsenden Ge-
neration.

Kernauftrag der Schule ist der Unterricht in verschiedenen Féachern ge-
méss Lehrplan (formale Bildung), der von Lehrpersonen mit entsprechender
Qualifikation im Klassenverband erteilt wird. Neben der Vermittlung von
Unterrichtsstoff (Bildungsauftrag im engeren Sinne) iibernehmen Lehrperso-
nen auch sozialerzieherische Aufgaben im Rahmen der Klassenfiihrung oder

1 In der Grundlagenliteratur steht der Begriff «Soziale Arbeit» in der Regel als Oberbegriff
fiir Sozialarbeit und Sozialpddagogik (z.B. Thole, 2012; Lambers, 2016). Diesem Ver-
standnis folgen grundsitzlich auch die Herausgeberinnen des vorliegenden Buches, wobei
der Begriff «Soziale Arbeit» im schweizerischen Kontext neben sozialarbeiterischen und
sozialpadagogischen Tatigkeitsbereichen immer auch Tatigkeitsbereiche der soziokulturel-
len Animation umfasst (Husi & Villiger, 2012; AvenirSocial, 2014).



bei der Durchfiihrung von Klassenlagern oder Schulprojekten (Erziehungs-
auftrag).

Gemdss Scherr (2008) basiert Schule auf einem verkiirzten und ,,funktio-
nalen® Bildungsverstindnis, in dem Lehrpersonen die Wissensvermittlung
stark in den Vordergrund stellen und das Heranwachsende auf die Berufsbil-
dung und den Arbeitsmarkt vorbereitet, indem Schiilerinnen und Schiiler
Qualifizierungen erwerben. Allerdings ist vor den gegebenen gesellschaftli-
chen Herausforderungen und im Zuge der Ganztagsbildung vermehrte Per-
sonlichkeitsbildung bzw. ,,Subjektbildung™ (ebd., S. 139) gefordert, ergin-
zend zum funktionalen Bildungsversténdnis in Schulen. Heranwachsende sol-
len vermehrt zu eigenverantwortlichen, handlungs-, entscheidungs- und ur-
teilsfahigen Individuen gebildet werden, die keineswegs unabhingig, aber re-
flexiv soziale Begebenheiten angehen. Offene Lerngelegenheiten und attrak-
tive Angebote fiir Eigenaktivitidten in der Schule sind anzubieten. Hierbei
bietet sich an, dies in der Kooperation mit der Sozialen Arbeit und deren be-
wihrten Theorien und Methoden anzugehen (ebd., S. 144).

2. Angebote der Sozialen Arbeit im Kontext Schule

In der deutschsprachigen Schweiz besteht zum Begriff Schulsozialarbeit
(SSA) Konsens, dass dieser fiir ein niederschwelliges, dauerhaftes Angebot
der Sozialen Arbeit in den Bereichen Pravention, Beratung und Intervention
im Kontext Schule steht (z.B. Ziegele, 2014; Drilling, 2009; AvenirSocial &
SSAV, o0.D.; Baier, 2015).

Die SSA wurde in den letzten 25 Jahren in allen deutschsprachigen Kan-
tonen als freiwilliges Angebot an Primar- und/oder Sekundarschulen einge-
fiihrt (z.B. Baier, 2011; Miiller, 2004; Neuenschwander, Iseli & Stohler,
2007; Vogeli-Mantovani, 2005) und wird gemiss der neusten Bestandsauf-
nahme in allen deutschsprachigen Kantonen der Schweiz angeboten, wenn
auch der Versorgungsgrad zwischen den Kantonen stark variiert (Seiterle,
2014, S. 87-89). Da in der Schweiz Schul- und Sozialwesen im Kompetenz-
bereich der Kantone liegen, bestehen in Bezug auf Zielsetzung, inhaltliche
Ausrichtung und Organisation der SSA Unterschiede innerhalb und zwischen
den Kantonen (vgl. Arnold et al., 2014; Baier, 2015; Ziegele, 2014).

Die ersten Horte als Betreuungsstitten fiir schulpflichtige Kinder ent-
standen in der Schweiz Ende des 19. Jahrhunderts innerhalb oder ausserhalb
der Schule. Je nach Kanton und Sprachregion entwickelten sich bis heute un-
terschiedliche Modelle.

Insbesondere in den letzten 15 Jahren wurden in einzelnen Kantonen die
Horte in der offentlichen Schule zu Tagesschulen (z.B. im Kanton Bern,
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Genf, Basel und Ziirich) ausgebaut.” Trotz des Versuches, eine einheitliche
Definition von Tagesschulen in der Schweiz (Schweizerische Konferenz der
kantonalen Erziehungsdirektoren [EDK], 2015) festzuhalten, unterscheiden
sich die Tagesschulmodelle in den einzelnen Kantonen beziiglich Teilnahme-
verbindlichkeit und paddagogischer Konzepte.

Je nach Tagesschulmodell sind Fachpersonen der Sozialen Arbeit teil-
weise in einzelnen Unterrichtsstunden (z.B. Klassenrat) und mit unterschied-
lichen Funktionen im ausserunterrichtlichen Bereich der Tagesschulen tétig
(z.B. Leitung, Betreuung, Forder- und Freizeitangebote). Insbesondere flies-
sen Konzepte der Sozialen Arbeit (z.B. soziales Lernen oder Partizipation) in
die noch weiter auszubauenden Konzepte der Tagesschule ein (z.B. Chiappa-
rini, 2017).

Zudem ist die offene Kinder- und Jugendarbeit in der Schweiz stark ver-
breitet (Gerodetti & Schnurr, 2013) und seit geraumer Zeit Kooperationspart-
nerin der Schule, z.B. bei der Durchfiihrung von Praventionsprojekten (Iseli
& Pfiffner, 2011). Im Zuge der Tagesschulentwicklungen gilt die offene Kin-
der- und Jugendarbeit als ein wichtiger Drittanbieter fiir Freizeitangebote in
der Schule. Gleichzeitig besteht die Herausforderung darin, die Prinzipien der
Freiwilligkeit und Partizipation der Angebote in das Schulsystem einzubin-
den. Hierzu bestehen einzelne Projekte, z.B. auf der Sekundarstufe in Basel-
Stadt (Erziehungsdepartement des Kantons Basel-Stadt, 2017)

Soziale Arbeit im schulischen Kontext findet aber auch seit ldngerer Zeit
in sozialpddagogisch orientierten Kleingruppen- oder Tagesschulen und Insti-
tutionen der stationdren Kinder- und Jugendhilfe mit interner Schule statt
(Bundesamt fiir Justiz, 2017)°.

3. Relevanz des vorliegenden Sammelbandes

Die Sichtung der deutschsprachigen Publikationen in Buchform zum Thema
Soziale Arbeit im Kontext Schule macht deutlich, dass Grundlagen und ver-
mehrt auch spezifische Aspekte der Schulsozialarbeit den Schwerpunkt bil-
den (z.B. Drilling, 2009; Baier & Deinet, 2011; Baier & Heeg, 2011; Spies &
Potter, 2011; Hollenstein & Nieslony, 2012; Stiiwe et al., 2015; Hollenstein
etal., 2017).

2 In der Schweiz sind insbesondere Privatschulen und Schulen fiir Kinder mit besonderen
Bediirfnissen als Ganztagsschule organisiert, indem das Mittagessen in der Schule einge-
nommen wird. Gleichzeitig sind einzelne 6ffentliche Schulen als Tagesschulen konzipiert,
z.B. in der Stadt Ziirich sind dies aktuell fiinf 6ffentliche Schulen.

3 Unter https://www.heiminfo.ch kann gezielt nach Heimen mit interner Schule gesucht wer-
den.



Als ein separates Thema von Sozialer Arbeit im Kontext Schule werden
Ganztagsschulen in Deutschland und Tagesschulen in der Deutschschweiz
behandelt. In diesen Schulmodellen sind explizit Fachpersonen der Sozialen
Arbeit im Handlungsfeld Schule tétig (Speck, Olk & Stimpel, 2011; Bottcher
& Maykus, 2014). Im Schweizer Kontext liegen noch wenige Studien zur
Zusammenarbeit von Fachpersonen der Schulpddagogik und der Sozialen
Arbeit vor (Schiipbach et al., 2012; Kappler et al., 2016). Obwohl in Deutsch-
land unvergleichlich viel mehr Studien rund um die Ganztagsschulen zu fin-
den sind, stellt Andresen (2016) fest, dass diese in den letzten 15 Jahren aus-
schliesslich vom Unterricht her konzipiert sind. Bisher ungeniigend wurden
beispielsweise die Gestaltungsperspektive der ausserunterrichtlichen Ange-
bote und andere Handlungsfelder der Sozialen Arbeit beriicksichtigt, die sub-
stantielle Bestandteile von Tagesschulen sind.

Ergidnzend zu den skizzierten Buchpublikationen zielt folgender Sam-
melband darauf ab, in der Schweiz aktuelle und ausgewahlte Themen im Be-
reich Schule und Soziale Arbeit aus Forschung und Praxis schlaglichtartig
zugénglich zu machen.

Im Besonderen werden erstmals verschiedene gegenwirtige Entwicklun-
gen der Sozialen Arbeit im Kontext Schule in der franzodsischen Schweiz
aufgezeigt. Aufgrund des foderalistischen Schulsystems in der Schweiz ent-
stehen vielfiltige Moglichkeiten, wie die Angebote der Sozialen Arbeit in der
Schule gestaltet und benannt werden (vgl. 2). Vor diesem Hintergrund stellen
sich den Herausgeberinnen dieses Sammelbandes nicht nur sprachliche, son-
dern ebenso begriffliche und konzeptionelle Herausforderungen (vgl. 1).

4. Kontextualisierung der Beitrige

Die Beitrdge des vorliegenden Sammelbandes beziehen sich auf die Soziale
Arbeit im Kontext Schule aus der Praxis, Fachwelt, Bildungsverwaltung und
Forschung. Sie lassen sich in folgende drei Gruppen einteilen, welche gleich-
zeitig die drei Hauptteile des Sammelbandes bilden:

*  Grundlagenorientierte Beitrage
*  Perspektiven aus der franzdsischen und deutschen Schweiz
*  Perspektiven aus der Praxis

In den Beitragen dieses Sammelbandes verwenden die Autorinnen und Auto-
ren die Begriffe Soziale Arbeit, Sozialpddagogik, Sozialarbeit und soziokul-
turelle Animation sowie die Bezeichnungen fiir die entsprechenden Fachper-
sonen (vgl. Kap. 1) teilweise unterschiedlich, insbesondere dort, wo sie im
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Praxisfeld oder Fachdiskurs so iiblich sind. Die Herausgeberinnen des Sam-
melbandes haben diese Begriffsvielfalt bewusst so belassen.

Im ersten Teil ,,Grundlagenorientierte Beitrdge* wirft Mirjam Staub mit ih-
rem Beitrag einen historischen Blick auf die Soziale Arbeit im Kontext Schu-
le, indem sie die Anfange der Hortentwicklung in der Deutschschweiz und
exemplarisch die Hortentwicklung in den Kantonen Ziirich und St. Gallen
Ende des 19. Jahrhunderts aufzeigt. Der Auftrag der Horte hat sich im Laufe
der Zeit gewandelt, wie die Autorin in ihrem Beitrag detailliert dokumentiert.
Gleichzeitig steht dieser bis heute im Spannungsfeld zwischen Schule und
Sozialer Arbeit sowie zwischen Schule und Familie. Vor diesem Hintergrund
pladiert die Autorin fiir eine verstdrkte interprofessionelle Zusammenarbeit
der Fachpersonen der Sozialen Arbeit.

Ein Dauerbrenner in der Bildungsforschung ist die Qualitétssicherung,
welche kontréar diskutiert wird. Im Zusammenhang mit Ganztagsschulen (vgl.
bspw. Sauerwein und Klieme, 2016) steht diese zudem vermehrt in Diskussi-
on (Fischer et al., 2016; Thieme, 2016) und auch in der Deutschschweiz wer-
den Qualitétskriterien fiir Tagesschulen entwickelt und gefordert (Briickel et
al., 2017).

Hierzu bietet Nina Thieme in ihrem Beitrag theoriebasierte Reflexionen
zum Qualititsverstindnis ganztigiger Bildung. In Abgrenzung zum verbreite-
ten objektiven Qualititsbegriff votiert sie fiir einen relationalen Begriff von
Qualitit, indem sie von Aushandlungsmomenten zwischen schulischen und
sozialpddagogischen Fachpersonen und dem ungleichen Verhiltnis zwischen
Lehrpersonen und Schiilerinnen und Schiilern ausgeht. Vor diesem Hinter-
grund stellt sich geméss der Autorin weniger die Frage, was als Qualitit gilt,
sondern vielmehr die Frage, inwiefern die strukturellen Bedingungen fiir eine
aushandlungsorientierte Kinder- und Jugendarbeit gegeben sind, damit alle
Beteiligten sich gleichberechtigt einbringen kdnnen.

Zur Zusammenarbeit und zu gegenseitigen Erwartungen von Lehrperso-
nen und Schulsozialarbeitenden liegen primar im Rahmen von Evaluationen
erhobene Befunde vor (Baier & Heeg, 2011; Vogel, 2013), welche Aussagen
dazu machen, wie sich diese ausgestalten und wo Chancen und Herausforde-
rungen liegen. Es zeichnet sich beziiglich der Schulsozialarbeit ab, dass sich
die Daten vornehmlich auf die Deutschschweiz beziehen. Zur Schliessung
dieser Wissensliicke leistet das vom Schweizerischen Nationalfonds gefor-
derte Forschungsprojekt ,,Kooperationsformen und Nutzungsstrukturen in der
Schulsozialarbeit® einen Beitrag, in dem in 17 Kantonen in drei Sprachregio-
nen der Schweiz Schulsozialarbeitende, Schulleitende und Lehrpersonen an-
hand von Fragenbdgen zu ihrer Kooperationstitigkeit befragt werden. Aus
dieser Studie stellen Monique Brunner, Roger Pfiffner, Simone Ambord und
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Ueli Hostettler in ihrem Beitrag erste Befunde vor, wie Schulsozialarbeit und
Lehrpersonen zusammen kooperieren. Dies wird anhand der fiinf Merkmale
interdisziplindrer Zusammenarbeit nach Bronstein (2003) vorgenommen: In-
terdependenz, Gemeinsame Ziele, Flexibilitit, Neue Aktivititen, Reflexion
Arbeitsprozess.

Die Zusammenarbeit zwischen Lehrkriften und sozialpddagogischen
Fachkréften spielt ebenfalls in der Einfiihrung von Tagesschulen eine zentra-
le Rolle und gilt hierzu als ein wichtiges Qualitdtsmerkmal (Olk et al., 2011;
Fischer, Klieme, Holtappels, Stecher & Rauschenbach, 2013). Gleichzeitig
besteht wenig Wissen iiber die Gestaltung der Zusammenarbeit zwischen
Lehrkriften und sozialpddagogischen Fachkréften und dariiber, wie beide Be-
rufsgruppen sich gegenseitig wahrnehmen. Darauf geht der Beitrag von Ema-
nuela Chiapparini, Kadrie Selmani, Christa Kappler und Patricia Schuler ein,
in welchem hierzu erste Befunde aus der vom Schweizerischen National-
fonds geforderten qualitativen Studie zu pddagogischen Zustidndigkeiten im
Zuge der Einfiihrung von Tagesschulen in der Stadt Ziirich (,,AusTEr*) vor-
gestellt und diskutiert werden.

Ein weiteres zentrales Thema der Sozialen Arbeit in der Schule sind Ge-
fahrdungsmeldungen im Rahmen des zivilrechtlichen Kinderschutzes. Die
Entscheidung fiir oder gegen eine Gefiahrdungsmeldung ist von einem Di-
lemma geprigt: Einerseits kann der nétige Kinderschutz aufgrund einer zu
spéten oder unterlassenen Gefahrdungsmeldung nicht geleistet werden, ande-
rerseits besteht die Gefahr, unnédtigerweise die Privatsphire der Familie zu
beintrachtigen. Mit diesen Unsicherheiten treffen Schulleitungen, Lehrperso-
nen und Schulsozialarbeitende einschneidende Entscheidungen fiir das Kind
resp. die Familie. Hierzu bietet eine vom Schweizerischen Nationalfonds un-
terstiitzte Studie Erkenntnisse zu den auslosenden und hindernden Faktoren
fiir eine Gefdhrdungsmeldung in der Deutschschweiz. Im Mittelpunkt des
Beitrags von Andreas Jud, Madlaina Stauffer und David Ldtsch stehen Ant-
worten auf die Frage, nach welchen Uberlegungen sich Lehrpersonen, Schul-
leitende und Schulsozialarbeitende fiir oder gegen eine Gefdhrdungsmeldung
entscheiden. Die Befunde weisen darauf hin, dass diese Entscheidung stark
von der Kooperationsbereitschaft der Eltern abhingig ist.

Im zweiten Teil des Sammelbandes werden zu drei Themenfeldern der Sozia-
len Arbeit im Kontext Schule — Schulsozialarbeit, ausserschulische Betreu-
ung und Kinder- und Jugendférderung — erstmals Entwicklungen aus der
franzosischen Schweiz mitberiicksichtigt.

Waihrend sich die Schulsozialarbeit in den letzten zwanzig Jahren in der
Deutschschweiz etabliert hat und sich geméss Baier und Deinet (2011) in der
Profilierungsphase befindet, entwickelten sich in der franzdsischen Schweiz
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verschiedene Modelle der Kooperation zwischen Schule und Sozialer Arbeit
mit unterschiedlichen Bezeichnungen. Im Ubersichtsbeitrag von Hans-Peter
von Aarburg und Jacques Kottelat werden die unterschiedlichen Formen
schulischer Sozialarbeit in der franzdsischsprachigen Schweiz systematisch
vorgestellt und diskutiert. Zudem werden Antworten gegeben, wie ein Ne-
beneinander von verschiedenen Formen der Sozialen Arbeit in der Schule
moglich ist.

Im Zuge der Entwicklung der Ganztagsbildung im Kontext Schule, fiir
welche in der Deutschschweiz die Begriffe Tagesschule und Tagesstruktur
bezeichnend sind, etabliert sich der parallele Begriff der ,.école a I’horaire
continu® (EDK, 2017) nicht in gleicher Weise. Ganztdgige Bildungsangebote
sind hingegen unter dem Begriff der ,,Acceuil parascolaire* (ausserschulische
Angebote) wiederzufinden (ebd.). Wiahrend in der Stadt Genf ein gemeinde-
ibergreifendes Angebot vorliegt, sicht dies im Kanton Waadt viel heteroge-
ner aus. Anhand dieser kontriren Beispiele stellen Claudia Miihlebach und
Marianne Zogmal die ausserschulischen Betreuungsangebote im Kontext
Schule vor, indem sie die Entstehungsgeschichte, die Ziele, Qualitit und die
qualifizierten Fachpersonen in den beiden franzosischsprachigen Kantonen
diskutieren.

In den letzten Jahren hat die Offene Kinder- und Jugendarbeit in der
Schweiz eine zunehmende Aufbau- und Strukturentwicklung auf kommuna-
ler, kantonaler sowie nationaler Ebene erfahren (Gerodetti und Schnurr,
2013). Insbesondere die Offene Kinder- und Jugendarbeit wird im Rahmen
der Ganztagsbildung als attraktive und potentielle Kooperationspartnerin fiir
die Schule bewertet. Vor dem Hintergrund der vergleichbaren Angebote in
der italienischsprachigen, franzdsischen und deutschsprachigen Schweiz,
welche erstmals systematisch in den kommenden Jahren untersucht werden
(Dachverband offene Kinder- und Jugendarbeit Schweiz (DOJ), 2017), bietet
der Beitrag von Anna Maria Riedi und Martin Biebricher fiir den sprach-
iibergreifenden Diskurs einen strukturtypisierenden Orientierungsrahmen fiir
die Zusammenarbeit zwischen Schule und Kinder- und Jugendférderung.
Hierbei geht es wesentlich um das Verstindnis eines gemeinsamen Bildungs-
begriffs zwischen den beteiligten Fachpersonen der Sozialen Arbeit und der
Schule.

Im dritten Teil des Sammelbandes wird die Soziale Arbeit im Kontext Schule
aus der Perspektive der Praxis mit ausgewahlten Beitragen vertieft.

Der Sozialen Arbeit kommt im Rahmen der Schulen in Kleingruppen ei-
ne zentrale Rolle beziiglich Berufsintegration und sozialpddagogischer Be-
gleitung im Unterricht zu. Joél Humbert-Droz, Sozialpddagoge, gibt in sei-
nem Beitrag einen Einblick in die Schule in Kleingruppen Dielsdorf, indem
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er auf konzeptioneller und erfahrungsbasierter Ebene die zentrale Rolle der
Sozialpddagoginnen und Sozialpddagogen in der Schule in Kleingruppen
vorstellt und diskutiert. Hierbei sind klare Verantwortungsbereiche im Team,
wochentliche Austauschsitzungen mit Lehrpersonen und Erhdhung der Stel-
lenprozente fiir die Sozialpddagoginnen und Sozialpidagogen Kernelemente
der optimalen schulischen Bildung von Lernenden.

In den letzten zehn Jahren bewéhrte sich in den Primarschulen Kriens das
Konzept der Familienklassenzimmer, um komplexe Problemsituationen eines
Kindes zusammen mit der Familie, den Lehrpersonen und Fachpersonen der
Sozialen Arbeit in einem gemeinsamen Lernsetting innerhalb der Schule an-
zugehen. Der Schuldirektor der 6ffentlichen Schulen in Kriens, Markus Bu-
holzer, stellt das Konzept anhand der zentralen systemtheoretischen Elemen-
te, basierend auf Erfahrungsbeispielen und Befunden aus Evaluationen, vor
und diskutiert dieses.

Am Beispiel Tagesstrukturen auf der Sekundarstufe in Basel-Stadt zeigt
Marco Dalcher in seinem Beitrag zur Sozialpddagogik an der Volksschule
Basel-Stadt auf, wie Schulpiddagogik und Sozialpidagogik Hand in Hand
zum Wohlbefinden von Kindern und Jugendlichen beitragen kdnnen und sol-
len. Schule wird von den Jugendlichen nicht nur als Ort der formalen Bil-
dung, sondern beispielsweise auch als Aufenthaltsort wahrgenommen. Aus-
gehend von jugendgerechten Angeboten der Tagesstruktur an der Volksschu-
le Basel-Stadt diskutiert der Autor die Chancen und Risiken einer Verschrén-
kung von zwei Disziplinen.

Simon Benz, angehende Fachperson Sozialer Arbeit, plddiert in seinem
Beitrag fiir bessere Qualitdt in Tagesschulen durch Kooperation in interpro-
fessionellen Teams und weist damit auf die Potentiale der Zusammenarbeit
von Lehrpersonen und Fachpersonen Sozialer Arbeit in Tagesschulen hin.
Ausgehend von empirischen Befunden zeigt der Autor exemplarisch an ei-
nem Hortkonzept einer Tagesschule auf, wie sich die Zusammenarbeit zwi-
schen Fachpersonen der Sozialen Arbeit und Lehrpersonen in der Praxis ge-
stalten kann.

Aldo Venzi geht in seinem Beitrag der Frage nach, ob und inwiefern die
Schulsozialarbeit die Entwicklungsprozesse einer Schule beeinflussen soll
oder kann. Ausgehend von Befunden aus Deutschland, welche auf der Ebene
der Schulkultur und des Schulklimas eine Beeinflussungsmoglichkeit der
Schulsozialarbeit belegen, veranschaulicht dies der Autor am Fallbeispiel der
Einfithrung von Konfliktlotsen in einem Schulhaus. Hierzu werden hemmen-
de und fordernde Aspekte der Schulsozialarbeit beziiglich Schulentwicklung
reflektiert.

Am Beispiel des sozialen Brennpunktquartiers Thierstein in Basel-Stadt,
in welchem 2012 das Projekt der schulzentrierten Bildungslandschaften ge-
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startet ist, stellt Karin Vaneck, Schulleiterin in jenem Quartier, die Rolle der
Sozialen Arbeit im Kontext Schule aus ihrer Perspektive vor. Fachpersonen
der Sozialen Arbeit sind im Unterricht tdtig. Zudem geht das Konzept der
Bildungslandschaft von den bestehenden sozialpddagogischen Angeboten im
Quartier aus. Die Zusammenarbeit der Fachpersonen Sozialer Arbeit, Lehr-
personen und weiterer Fachpersonen in den Tagesstrukturen, im Unterricht
und in den sozialpddagogischen Angeboten im Quartier (Drittanbietende)
wird vorgestellt und diskutiert.
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